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PROPOSTAS PEDAGOGICAS E RELEVANCIA
ATUAL DE AUGUST HERMANN FRANCKE:
UM ENSAIO

Werner Wicese¥

August Hermann Francke' ndo é um personagem muito conhecido no
mundo religioso brasileiro. Por isso € necessirio fazermos algumas conside-
ragbes preliminares a temitica acima proposta, sob risco de, aqui e acold,
repetinmos uma ou outra frase ou expressiio escritas nesta mesma revista pelo
Prof. Dr. Claus Schwambach.

Francke é considerado um dos pais do Pietismo, movimento surgido
no século XVII, especialmente dentro da fgreja Evangélica Luterana, na Ale-
manha. Pietisimo é um nome predominantemente carregado de sentido nega-
tivo.? Alids, Francke e os outros pais do Pietismo (luterano-alemdo) jamais
quiseram ser chamados de *pietistas”, assim como Lutero niio quis que um
cristdo ou grupo de pessoas fosse chamado de luterano.

1. Pictismo.

O Pietismo niio ¢ uma grandeza uniforme ou homogénea, mas plural.
O assim chamado “o Pietismo” niio existe. Existem, isso sim, variantes do
Pietismo.? Conseqiientemente, para identificar um grupo ou movimento como

* Wemer Wicse (Dr.) é docente na drea de Novo Testamento na Faculdade Luterana de Teologia —
FLT, em Siio Bento do Sul/SC.

' Doravante simplesmente Fraricke, salvo uma ¢ outra excegiio.

2 Como exemplo, mencionamos Hugo Schlesinger - Humberto Porto. Crengas, seitas e simbolos
religiosos. Sio Paulo: Edigdes Paulinas, 1983, p. 299. Uma delinigfio de pietistas, dessa natureza,
¢ tiio lamentivel quanto uma definigiio absolutamente idcalista de pictistas/Pictismo ou qualquer
outro movimento cristdo.

¥ Kurt HEIMBUCHER. Zukunfi durclt Unikelw. GiesservDillenburg: Brunnen Verlag & Gnadaucer
Verlag. 1989, p. 11,
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a Missdo Evangélica Unido Cristd (MEUC) como entidade histérica decor-
rente do Pietismo,* niio basta dizer que a MEUC € pietista ou que ela é um
movimento cuja nascente é o Pietismo. E indispensavel dizer de que vertente
do Pietismo ela provém. Entretanto, isso nio ¢ tarefa da presente abordagem.

Em termos amplos, o Pietismo nio s6 € uma grandeza plural no que diz
respeito a seus enfoques teoldgicos e sua posi¢iio em relagiio as igrejas insti-
tuidas, especialmente & /greja Evangélica Luterana, na Alemanha, e & Igreja
Evangélica de Confissdo Luterana no Brasil (IECLB), mas ele é uma realida-
de complexa em si. Isso é atestado, desde muito cedo, pelos mais diversos
desdobramentos do préprio movimento, existindo vasta documentagfio a res-
peito. Essa documentagiio abrange tanto uma produgao literdria mais antiga
quanto mais recente e até bem recente como, por exemplo:

a) literatura produzida no dmbito do préprio Pietismo; especialmente
na e a partir da Associagdo de Gnadau (Gnadauer Verband).? Em lingua por-
tuguesa foi publicada a obra-mde do Pietismo luterano, Pia Desideria (since-
ros desejos).”

b) Literatura produzida por Erich Beyreuther e por vdrios outros pes-
quisadores. Beyreuther é um pesquisador do Pietismo. Sua obra cldssica € a
Geschichte des Pietismus (Historia do Pietismo).? Além dessa obra, o autor
publicou uma série de abordagens a respeito do tema. Trata-se de abordagens
sérias, que procuram entender os objetivos do Pietismo, mas que igualmente
pontuam aspectos vulnerdveis ou focos de alto risco deste.

¢) Literatura produzida pela Comissdo Historica para a Pesquisa do
Pictismo. (Historische Komission zur Erforschung des Pietismus). Trata-se
de uma obra literinia gigantesca, composta de quatro volumes, que somam
milhares de piginas.*

Além disso, hd, evidentemente, uma série de abordagens isoladas, des-
de breves artigos até abordagens maiores — com conotagdes muito distintas e

4 A Missio Evangélica Unido Cristd surgiu em 1927, no Sul do Brasil, atendendo ao clamor de
imigrantes aleméics cujas raizes cristiis cram circulos provenientes do Pictismo (ncopictismo) na
Alemanha.

¥ A Associagdo de Gnadeau foi fundada cm 1888. Ela é a entidade maior & qual os mais diversos
movimentos ¢ obras emergentes do Pietismo eclesial na Europa, acima de tudo, de fala alemd,
cstilo vinculados.

S Phillip Jacob SPENER. Mudanga para o Futwo. Pia Desideria. Curitiba/Sio Bemardo do Cam-
po: Encontriio Editora & Ciéncias da Rcligido, 1996.

7 Erich BEYREUTHER. Geschichie des Pietismus. Stuttgart: Steinkopf Verlag, 1978.

¥ Geschiclue des Pietismus, Martin Brecht et al. (eds./colab.). Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht,
1993,
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até mesmo contraditérias. Em vérios casos (escritos), o Pietismo € descrito de
forma unilateral, o que naturalmente ndo ajuda a avalid-lo nem compreendé-
lo.

2. Os “pais do Pictismo™.

Os nomes mais conhecidos sio Phillip Jacob Spener (1635-1705) e
August Hermann Francke (1663-1727). Além desses, Nikolaus L. Graf von
Zinzendorf (1700-1760) e Johann Albrecht Bengel (1687-1752) também sao
considerados pais do Pietismo luterano-alemio. No entanto, as pessoas Citi-
das niio foram as dnicas que tiveram significado e atuagiio expressiva para 0
movimento incipiente.’

Para concluir as consideragdes preliminares, registramos ainda que,
diante da amplitude do que é hoje o Pietismo luterano-alemiio (eclesial), de
modo especial da literatura existente emtorno dele, e & vista da complexidade
do ministério de Francke," apoiamo-nos apenas em obras selecionadas para
abordar a temética sugerida. A espinhia dorsal do presente texto € um artigo
de Dieter Velten, membro da Comissdo Pedagdgica da Associagdo de
Gnadau."

I.A REALIDADE HISTORICO-CULTURAL QUE
FRANCKE VIVENCIOU"

Francke atuou, principalmente, em Halle e arredores - na antiga Repa-
blica Democritica Alemii (RDA), a parte socialista da Alemanha do periodo

* CI. também Erich BEYREUTHER, op. ciL., p. 9-59: Hans-Jiirgen HOEPPKE. Johann Amidi —
der Vater des Pictismus. In: Theologische Beitriige. Klaus Haacker et al. (cds.). Wuppertal:
Brockhaus Verlag, 1993/4, p. 203-211 ¢ oulros.

1 Essa complexidade esti distribuida em muitas obras fiterdrias, muitas das quais de dificil acesso.
Ademais, 0 que aqui niio pode ser considerado por rzdes da propria lemiitica e de espago € a
ampla atuagiio evangelistica de Francke que, sem didvida, mereceria nossa atengfio, mas seri
“postergada”, Alids, mesmo nfio abordando dirctamenic a atividade cminentemente evangelistica,
cada obra ¢ crpenho de Francke tem um viés evangelistico inequivoco, porque, em dltima andili-
sc, cle buscava o resgate dos perdidos e sua maturagio na {€ cristi.

I Dicter VELTEN. August Hermann Francke (1663-1727). In: Glauben, Lehren, Erzichen.
Piidagogen und piidagogische Konzepie im Pictismis. D. Veiten (Hrsg.). Giessen-Bascl/Dillenburg:
Brunncn Verlag & Gnadauer Verlag. 1988, p. 38-66.

12 Egte capitulo com seus itens, bem como os proximos capitulos, apdiam-se fortemente em D.
Velten, como ji foi mencionado acima, embora isso nfio seja exclusivo nem exclua nossa reflexiio
prépria com comentirios adicionais.
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depois da Segunda Guerra Mundial até 1989. Na época de Francke, em Halle
havia uma recém-fundada Universidade. Dentro dela, Francke tornou-se um
dos expoentes e desempenhou um papel fundamental durante boa parte do
seu ministério. Foi também nessa Universidade que o Huminismo e o Pietismo
se encontraram, frente a frente. Por esse motivo, seguem algumas colocagdes
sobre os dois movimentos.

1. Huminismo ¢ Pietismo

O Iluminismo ¢ o Pietismo eram as principais correntes intelectuais e
pedagdgicas no final do séc. X VIl e iniciodo séc. XVIII, em Halle' e além de
suas fronteiras, principalmente no que diz respeito ao Iluminisimo. De fato, na
época, o Iluminismo predominava em vastas dreas da Alemanha ¢ Europa. O
Huminismo (= ilustragéo, era da luz) era uma corrente filoséfica que deu a
primazia a razio humana para compreender o mundo e o préprio ser huma-
no."

Em Halle, mais precisamente na Universidade de Halle, Christian
Thomasius figurava como representante clissico do Huminismo enquanto
August H. Francke era o representante classico do Pietismo. Entre as duas
correntes, representadas por Thomasius e Francke, havia pontos de conver-
géncia ou comuns e, ao mesmo tempo, pontos de grandes divergéneias.

Dentre os pontos de convergéncia pode-se mencionar que tanto Francke
quanto Thomasius eram “contra a estreiteza dogmatica ¢ a ossificaciio
(Verknéchernng) da existéncia por meio da filosofia e teologia™” vigentes.
No que dizia respeito s questdes pedagdgicas, “ambos tendiam mais a prati-
ca e ao realismo ¢ se dirigiam contra a erudi¢io literdria™ (Buchgelehrsam-
kein)'®, a escoldstica em termos latos.

Niio obstante os pontos convergentes, as diferengas entre o Huminismo
e o Pictismo eram evidentes. Por exemplo: - o lluminismo tinha seu interesse
fundamental no préprio ser humano, na raziio do ser humano, e se dirigia
contra tudo que podia ser chamado de *“absolutismo ¢ contra a autoridade
eclesidstica”. A conseqiiéncia, especialmente da supervalorizagdo da razio,
foi um enfoque muito forte no “aquém (Diesseitigkeir) e na secularizagio da
vida”. A partir de entilo, tudo passaria pelo crivo da razio humana e o que esta

¥ No caso do Pictismo, tratava-sc de uma corrente de renovagiio religiosa, mais precisamenle espi-
riwal. E, no caso de Francke, de fories enfoques pedagégicos.

4 Constante Marcondes CESAR. Filosofia na América Latina. Sio Paulo: Paulinas, 1988, p. 79.

15 Dicter VELTEN, op. cit., p. 38.

% 1d. ibid.
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niio pudesse apreender ou explicar, era rotulado ou estigmatizado como “‘su-
persti¢io”. A antropologia iluminista era altamente otimista ou positivista.
Defendia-se a idéia de que o nticleo, o cerne do ser humano, é bom e por meio
da iluminagdo ele poderia ser aprimorado. Dentro dessa visiio antropoldgica,
A pedagogia ou educagiio foi atribuida a finalidade de favorecer o potencial
do niicleo bom que estd no ser humano. Dessa forma, este chegaria ao pleno
desenvolvimento.'” Evidentemente, essas id€ias niio surgiram somente no
[luminismo dos séculos XVII-XVIII, mas elas siio muito mais antigas, t€m
raizes jd na antiguidade filoséfica ocidental.™

- O Pietismo, por sua vez, colocou outros enfoques. Como “movimen-
to de renovagiio religiosa” (de fé), ele se opds a ortodoxia ou, melhor dizendo,
ndlo se contentou com uma ortodoxia externa, Mas procurou o avivamento ¢
edificagfio das pessoas por meio da “experiéncia e perseveranca na {é (em
Jesus Cristo) no dia-a-dia”." A antropologia do Pietismo se distinguia funda-
mentalmente da do lluminismo. No Pietismo, partia-se do pressuposto de que
o ser humano - criado & imagem de Deus - rebelou-se (pecou) contra Deus e,
dessa forma, alienou-se dele. O cerne da natureza humana niio era visto como
bom, mas em oposiciio a0 seu criador. E esse € o problema humano basico,
que nio se resolve por meio de um “esforco ¢ uma educagiio piedosa, mas
somente pela fé em Jesus Cristo, crucificado e ressuscitado™.

A partir da visdo antropolégica de base, o Iluminismo e o Pietismo
desenvolveram e sustentaram propostas pedagdgicas bem diferentes. O
[luminismo via “o caminho e objetivo da educag¢io™ a partir de um pressupos-
to antropoldgico enquanto que “o Pietismo fundamentava a educacgiio a partir
de Deus”,? portanto, a partir de um pressuposto teoldgico.

2. A realidade pedagégica no tempo de August L. Francke

No séc. XVII, a Alemanha era marcada por uma miséria social muito
grande, em boa parte causada pela Guerra dos Trinta Anos (1618-1648). Cal-
cula-se que entre 10 até 20% da populagiio vivia acima de tudo da esmola.
Como sempre, os mais atingidos eram os filhos de familias pobres. E como os
pais ndio podiam pagar os estudos dos filhos, a maioria deles crescia sem

71d. ibid.

% Cf. F. BLATTNER. Piidagogik I. Geschicltlich. In: RGG Kunt Galling {ed.), vol. 5. 3 ed. Tiibingen:
J. C. B. Mohr. 1961, col. 4-8.

" D. VELTEN, op. cit., p. 38-39; o que cstd entre parénteses é deslaque nosso.
21d., p. 39.
2 1d. ibid.
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escolaridade, o que teve conseqii€ncias funestas como: o abandono de muitos
por parte de seus pais € a violéncia dai decorrentes, a exemplo daquilo que a
midia exibe hoje da realidade de muitas familias e criangas brasileiras e de
outros paises do Terceiro Mundo.

O sistema de educagio e ensino da época era muito precario. No seu
escrito “Da Educagiio dos jovens” Francke se pronuncia da seguinte forma
em relagfio & educagiio:

“No que se refere a educagiio da juventude entre nés, a miséria € tanta
que niio podia ser pior (...)". %

- “Os pais ainda mal sabem meios e caminhos ‘para arrancar seus fi-
lhos dos principais erros generalizados da degeneragio da educagiio’.

- Governo e pregadores (Estado e igreja) nilo assumem mais satistato-
riamente a sua responsabilidade em rela¢fio as criancgas.

- Um esforgo sério na educagiio € discriminado por meio de mentiras e
difamagdes.

- Acima de tudo, a educagiio das meninas € desleixada.

Tudo isso tem contribuido para o abandono da juventude. A situagiio
mais grave € a educagiio de filhos de estamentos nobres. As ‘criangas bai-
xas'® ainda siio estimuladas ao trabalho. Em contrapartida, as nobres niio siio
educadas nem para o trabatho ¢ nem para o temor a Deus”

Em tragos gerais, foi essa a realidade com a qual Francke - em seu
tempo - se deparou. A partir da sua base de fé cunhada pelo Pictismo, especi-
almente de Spener, Francke ndo sé viu essa realidade misera que acabamos
de mencionar. Ele desenvolveu uma agiio pedagdgica impressionante. Desta
trataremos mais adiante. Antes queremos ver alguns enfoques biogrifico-mi-
nisteriais do cristiio e pedagogo Francke.

11. DADOS BIOGRAFICO-MINISTERIAIS DE FRANCKE

Francke nasceu no dia 22 de margo de 1663, em Liibeck, na Alema-
nha. Ele era filho de Johannes Francke (doutor em direito) e Anna, nascida
Gloxin. Em 1660, seu pai tornou-se Conselheiro da Corte e da Justiga do
Duque Ernst des Frommen. Isso fez com que a familia se mudasse para Gotha,

= August H. Francke. Von der Erzielung der Jugend, apud D. VELTEN, op. cit.. p. 39.
2 “Criangas baixas” significam criangas de familia de baixa renda ou de estrutura social baixa e/ou
separada das de estrutura social dilerente.

D, VELTEN, op. cit., p. 39-40.
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onde Francke foi aluno ginasial de 1676-1679. No mesmo ano, Francke ini-
ciou o estudo de teologia em Erfurt. Ainda no mesmo ano, trocou de faculda-
de e foi para Kiel. Em [684, ele continuou seus estudos em Leipzig onde, no
ano seguinte, adquiriu o grau de mestre em filosofia > Naquele periodo, Francke
participava do “‘Collegium philobiblicum”, que era uma comissiio de trabalho
que se ocupava com a explicag@io da critica textual de variantes das linguas
biblicas.®

Conforme o proprio Francke relata, foi durante o preparo de um ser-
mdo sobre “a fé viva” que ele chegou de fato & fé, apds dias de lutas e deses-
pero. Aqui vale lembrar do reformador M. Lutero. Depois da experiéncia de
conversio, Francke confessou: “Ich konnte Gott nicht allein Gott, sondern
meinen Vater nennen” (pude chamar Deus néio apenas de Deus, mas de meu
Pai).? Esta “experiéncia” em boa parte determinou como Francke via a reali-
dade da fé, a exemplo de como a “experiéncia” do reformador Lutero deter-
minou fortemente como este via a realidade da t€ e de Deus. Diga-se, de
passagem, que muitas vezes hd uma relaglio estreita entre a hiografia ¢ a
teologia, i. €, entre a experiéncia marcante de uma pessoa e as énfases bibli-
co-teoldgicas que essa pessoa destaca. [sso niio € necessariamente ruim, mas
niio deve ser o fator que determina a leitura que se faz da realidade humana,
cristii e/ou niio-cristd.

Em 1688, Francke deu aulas a um grupo de criangas em Hamburgo.
Essas aulas “foram suas primeiras experiéncias pedagdgicas”. E foi lique ele
se deparou com as deficiéncias do ensino daquela época e viu a urgéncia de
uma “proposta alternativa”, a0 menos em termos incipientes.

Em 1689, voltou para Leipzig. No entanto, antes disso, passou algu-
mas semanas com Spener, em Dresden. Foi a partir desse encontro que os

= Alidis, Philipp Jakob Spener era doutor em teologia. Os quatro “pais do Pictismo lutcrano-ale-
miio” cram académicos de renome, o que depde contra a idéia de que o Pictismo niio valorizava
tcologia. Para o Pictismo, a questiio nunca cra feologia sim ou teologia néo, mas a questio crucial
cra teologia com Dens ou sem Deus. Com (muitas) excegdes A parte, para o Pictismo teologia é
didache (instrugiio para o vida) a servico da paraklese (= Seclsorge = poiménica. cxortagiio,
cneorajamento, apelo, consolagiio, cte.). CI. Julius SCHNIEWIND. Geistliche Emeuerung.
Gottingen: Vandenhoeck & Rupreeht. 1981, p. [17ss.

*D. VELTEN, op. cit,, p. 40. Johann Albrecht Bengel tomou-se pionciro no duro trabalho da
critica textual dos manuscritos c/ou variantes do texto grego do NT. CF. Hans Jochen GENTHE.
Mit den Augen der Forschung. Kicine Geschichte der neutestamentlichen Wissenschaft. Berlin:
Evangelische Verlagsanstalt Berlin. 1976, p. 44ss.

7 Cf. D. VELTEN, op. cit., p. 41.
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dois se tornaram amigos.™ Na universidade de Leipzig, Francke proferiu pre-
lecdes biblicas e pedagdgicas. Contudo, oponentes do Pietismo, na universi-
dade, entraram com uma mogiio contra ele, de modo que foi proibido de
lecionar nessa universidade.

Em 1690, Francke tornou-se pastor da Angustinerkirche, em Erfurt. La
encontrou uma resisténcia ferrenha e ativa contra sua pessoa e/ou seu minis-
tério, de tal modo que, no ano seguinte, ele foi exonerado do cargo.

Em fins de 1691, foi nomeado professor de lingua grega e linguas
orientais na recém-fundada Universidade de Halle e, a0 mesmo tempo, pastor
em Glaucha, um bairro ou vilarejo da mesma cidade. Em 1692, iniciou efetiva-
mente sua atividade em Halle, onde ficou até 1727, ano em que veio a falecer.

Glaucha tinha em torno de 200 casas. Nelas residiam aproximadamen-
te 1200 pessoas. O vilarejo era um lugar no qual as pessoas gostavam de fazer
passeios. Muitos habitantes de Halle faziam piqueniques em Glaucha. Das
200 casas, 37 eram restaurantes ou bares.® A comunidade de Glaucha estava
num estado deplorivel. O pedagogo Velten destaca: “Pancadarias sangrentas
comumente encerravam as altas festas da igreja”* O pastor que antecedeu
Francke, em Glaucha, diz Velien, “sentia-se em casa em todos os botecos”™!
ou botequins do bairro.

Ir a0 culto todos os domingos era costume de muitos dos habitantes de
Glaucha. Contudo, a maioria s6 vinha ao templo na hora da pregagiio ¢ muitas
vezes saia antes de o culto ter terminado. Alguns vinham embriagados ao
culto. Terminado o culto, a bebedeira e outros hibitos funestos eram uma
maneira bastante comum de festejar o dia de descanso em Glaucha. Podia-se
dizer: fazia parte da cultura glanchense.

Nesse contexto que acabamos de caracterizar, Francke dedicou espe-
cial atengiio as criangas pobres que, sem assisténcia, cresciam na ignorincia e
“maldade, com grande probabilidade de serem abandonadas e de se tornarem
ladras”. Para mudar esse estado de coisas, Francke necessitava de recursos
(dinheiro) que ele niio possuia. O que ele fez? Na casa pastoral, ele instalou
uma Armenbiichse (caixa de pobres). No ano 1695, alguém depositou 7 Gulden
(moeda de prata ou de ouro usada em virios paises. Gulden era uma unidade

= A “amizade” entre Francke ¢ Spener niio s¢ lomou uma camaradagem naqual un ndio pdde mais
cnxergar os crros do outro. Especialmente Spener. o mais velho dos dois, teve a grandeza de
“pontuar” tendéncias para o cxtremismo cm alguns pronuncicmentos de Francke: cf. Erich
BEYREUTHER. Geschichie des Pietismus, p. 142 c o.

* Levando cm conta que isso ocorreu hi irgs séeulos, essa estatistica fala por si s6.

¥D. VELTEN, op. cil., p. 4.

3 W. Oschlics, apud D. VELTEN, op. cit., p. 42.
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monetdria). Nio sabemos quantificar o valor dessa doagiio. Mas, ao vé-la,
disse: “Isso é um capital honrado, disto deve-se fundar algo certo, com isso eu
quero iniciar uma escola para pobres” »

Citemos Velten que escreve a respeito: “Francke comprou livros e en-
carregou um estudante pobre (da Universidade de Halle)™ para duas horas de
aula por dia. A maioria das criancas leva os livros (para casa), vendem-nos ¢
niio voltam mais. Francke niio se deixa desanimar. Ele compra novos livros e,
ao término das aulas, ele os recolhe. Na Pdscoa de 1695, iniciou essa escola
para pobres”.*

A escola tornou-se conhecida e logo teve boa reputagiio. Essa escola
para pobres, de fato, ndo era sé para pobres. Com a criagiio da escola, Francke
niio quis dividir a comunidade mais do que ela ji estava. Por conseguinte,
criangas de familias burguesas também puderam participar das aulas. A carga
hordria foi ampliada de duas para cinco horas por dia.

Ainda no mesmo ano, em Pentecostes de 1695, Francke fundou o
“Pidagogium” *® Tratava-se de uma escola para criangas oriundas de famili-
as que tinham condigdes de pagar a mensalidade escolar. Contudo, ele perce-
beu que o resultado efetivo da educagiio intermediada na escola era minimo,
porque a influénciu extra-escolar se impunha com muita forga. O que ele tez?
Planejou receber ou hospedar, na casa pastoral, diuturnamente, algumas cri-
angas. Aconteceu que Francke recebeu uma doagiio de 500 Taler. Taler era
uma moeda - hoje niio mais em uso - que naquela Epoca representava uma
unidade monetiria de referéncia cambial, durante muito tempo — como o
Délar e/ou o Euro hoje. Enfim, o resultado dessa doagfio foi que, ainda no
mesmo ano (1695), Francke fundou um orfanato,* no qual muitas criangas
puderam ser abrigadas e assistidas de forma integral.

Em 1696, fundou o “Seminarium praeceptorum”.’ Esse semindrio
tinha a finalidade de oferecer e garantir uma formagiio sélida aos professores
para a escola primdria. Francke dizia que niio bastava empregar estudantes
como professores. Ele via a profissiio de professor praticamente como uma
vocagdo. Em todos os casos, ele enxergava uma ligagiio muito intima entre os
objetivos da educagfio e a capacidade e formagéo adequada ou corresponden-

% A. H. Francke, apud D. VELTEN, op. cit., p. 42. O que estd cm negrito ¢ destaque nosso.
¥ O quc esti entre parénieses € inclusiio nossa.

¥ D. VELTEN, op. cit., p. 42.

0O negrito € destague nosso.

%O ncgrito € destaque nosso.

¥ CI. Erich BEYREUTHER. August Hermann Francke. Zeuge des lebendigen Goties , p. 191.0
negrito € destaque nosso.
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te dos professores. Isso tinha, naquela época, e tem, ainda hoje, cariter
paradigmatico, que nem sempre foi nem € visto e correspondido.

Em setembro de 1697, Francke fundou a assim chamada “escola de
latim” visando & preparagiio para o estudo universitirio. Inicialmente, so-
mente rapazes estudavam nessa escola, mas apenas uim ano mais tarde, Francke
iniciou 0 Gyniiceum,™ uma escola secundiria para mogas. A partir de 1707,
os professores para essas escolas seriam formados no “Seminarium selectum”™
- umainstitui¢do especifica que visava ao preparo dos melhores alunos para o
magistério.”

Além das instituigdes de ensino, Francke fundou outras instituigdes.
Em 1699, fundou uma farmdcia; em 1701, uma tipografia, editora e livraria;
em 1712, uma instituigao biblica (Bibelanstalt); em 1721, um hospital. De
1726 até 1728 foi construida uma biblioteca central, com um programa de
acervo bibliogrifico crescente.®

Essa diversidade e imensidiio de instituigdes niio eram fruto de um
longo planejamento nem de conceitos pedagdgicos tedricos.*! Elas surgiram
da necessidade e, conseqlientemente, do profundo desejo e vontade de ajudar
criangas ¢ jovens nas suas dificuldades, conduzi-los i té em Jesus Ciristo,
ajudi-los a crescer nessa fé e a serem cidadiios honestos, para a honra de
Deus® Essa era a forga motriz de todo esse empenho de Francke.®

I1I. PENSAMENTOS PEDAGOGICOS FUNDAMENTAIS
DE FRANCKEH

I. Consideragdes antropologicas de Francke
Normalmente hid uma ligagio estreita entre a compreensio que se tem
do ser humano e a pedagogia consciente ou inconscicntemente adotada na

¥ O negrito 6 insergiio nossa.

¥ Erich BEYREUTHER, op. cit, p. 191.

“CI. D. VELTEN, op. cit., p. 43. Mais informagdes sobie as institui¢tes de Francke podem ser
vistas cm Geschichie des Pietismus, vol. 1. Martim Breeht (ed.). Gottingen: Vandenhoeck &
Ruprecht. 1993, p.473ss.

Hsso naturalmente ndio depde contra plancjamentos ordenados ¢ objetivos nem contra projelos
pedagégicos previamente claborados.

2 D. VELTEN, op. cit., p. 43.

# Esses dados siio apenas um extrato do ministério de Francke ¢ dos desdobramentos dessc minis-
tério.

H O titulo foi extraido de D. VELTEN, op. cit., p. 44.
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lida com as pessoas. Com Francke, isso niio foi diferente. Apenas a partir
desse “pressuposto” pode-se entender a “pedagogia tfranckeana”. Qual era a
compreensio do ser humano que Francke tinha?** A resposta € clara e pode
ser sintetizada nos seguintes termos: por naturezi, o ser humano nio é bom
nem € uma ‘tabula rasa’ que serd definida ou determinada a partir de scu
meio ambiente, tiio somente. Nio havia ddvida, paraele, de que o ser humano
¢é pecador de fato. Por conseguinte, o ser humano ndo vive mais na comunhio
com Deus para a qual foi criado.

Essa situagiio niio muda por meio da educagiio, mas somente pela gra-
¢a de Deus. “As medidas educacionais apenas siio meios como o plantar ¢
regar para o qual Deus deve conceder o crescimento” * Para Francke, é fun-
damental que o ser humano experimente uma conversiio operada por Deus e
que mude seu antigo ser ou modo de ser. Do amor préprio o ser humano deve
passar para o amor de Deus, ou seja: no lugar do amor préprio deve estar o
amor de Deus, o qual as pessoas regeneradas e renovadas por Deus devem
portar ¢ passar adiante.??

No que diz respeito a educagiio de criangas, dizia Francke, € preciso
que se leve em consideragiio que elas nilo sio “pequenos adultos”, mas sua
infincia deve ser vista como uma ftase prépria dentro da qual se desenvolve a
personalidade delas. Também € tarefa da educagiio conduzir a crianga & inde-
pendéncia (a ser um ser proprio). Segundo Francke, niio restava divida de
que também a crianga é um pecador e vive alienada da sua destinagiio primei-
ra por Deus. Mas pela té em Jesus Cristo cla pode ser reconduzida i comu-
nhiio com Deus.

Pelo fato de a infincia ser uma fase prépria da vida, o educador deve
esforcar-se para entender a individualidade da crianga e levar em considera-
¢ilo as diversas faixas ctiarias. Para nés, na modernidade ou pés-modernidade,
as colocagdes de Francke niio siio novidade, mas se for considerado o tempo
em que ele viveu - aproximadamente ha 300 anos -, sua visio e compreensiio

4 Evidentemente, niio sé Francke tinha essa compreensiio do ser humano.
“D. VELTEN, op. cit., p. 44.

7 Francke de modo algum via um meritério humano na “experiéneia de conversio™ e na santificagiio”,
mas nelas via a obra de Deus. Evidentemente, sua “experiéneia pessoal” teve rellexos sobre a
mangira como passou a ver ¢ entender enlogues ético-teoldgicos, a exemplo do gue aconteeeu
também com a ‘experiéneia pessoal” do reformador M. Lutero, como i foi colocado acima.
Reitcramos quc cntre o biografia ou histdria de Deus com wna pessoa ¢ sua teologia hi uma
ligagfio mais estreita do que comumente se imagina, tenhamos consciéneia disso ou niio. Por essa
raziio, 0 ouvir atento da voz das Sagradas Escrituras é um excreicio constante. tanto individual-
mente quanto cm comunhiio.
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a respeito da crianga era algo quase que revoluciondrio.

2. O objetivo da educagao crista

De acordo com Francke, estava inteiramente claro que educagito € edu-
cacio crista. Ele defendia uma educagiio cristi com base na visiio biblica do
ser humano. “O fundamento para o alvo, contetido e método dos seus esfor-
cos pedagdgicos era a Biblia”, comenta Velten.® Sua pedagogia tem um
“transzendenten Fixpunkt: Gott selbst” (ponto transcendente fixo: o proprio
Deus)” A partir deste ponto fixo, a educagiio € vista e exercida. Isso niio
significa que Francke ignorasse a realidade do mundo, a realidade social na
qual a crianga e o ser humano estdo inseridos. Pelo contririo, foi & vista dela
que Francke elaborou o curriculo escolar.

A grade curricular das suas escolas continha as seguintes disciplinas:

- Educagiio cristii;™ - ler e escrever; - tuzer calculos; - disciplinas téeni-
co-priticas; - geografia; - histéria; - botinica; -astronomia ¢ - linguas estran-
geiras.

No que diz respeito i grade curricular, Francke fot um inovador ¢
reformador na sua época. As Realien (coisas reais ou concretas, fatos e disci-
plinas cientificas), a instrugéo para trabalhos manuais, ¢ a educagiio estética
(“ciéncia do belo na criagiio™) foram introduzidas na grade escolar por ele.

Em tese: Francke quis conduzir os alunos a se tornarem “bons cristiios
(...) ¢ a desenvolverem suas capacidades (...) para organizar sua vida para a
honra de Deus”. ™ Honra de Deus era uma expressio muito usada por ele.™

Niio podemos furtar-nos da pergunta: que recursos pedagdgicos Francke
usou ou propds para alcancar seus objetivos de ensino? Essa pergunta serd
respondida a seguir.

3. Recursos pedagogicos™
a) Instruir oun educar para a verdadeira “Gottseligkeit” (bem-
aventuranga em Deus). Esta “Gottseligkeit” era sindnimo de “fé viva™ em

®1d., p. 45.

Y., p. 46.

# Esta tinha 0 peso maior dentro da grade curricular. Isso cra possivel porque Francke vivia num
Estado ¢ contexto considerados cristios.

., p. 47.

2 Temos mativos para crer que o “pedagogo™ em questiio usou a expressiio lonra de Deus com
muita consciéneia. Dilicilmente essa expressio seria uma expressiio inflacionada. como sio
inflacionadas muitas cxpressées cristiis em nossos dias.

B d., p. 47-57.
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contraposicio a afirmagdes dogmiiticas que se considerava meramente como
corretas ou verdadeiras e, por isso, automaticamente suficientes. Fica eviden-
te que Francke tinha clareza sobre a realidade das criangas, inclusive dos
adolescentes ou qualquer outra faixa etdria. Elas ndio poderiam ser educadas
como se fossem automaticamente cristds pelo fato de serem filhos de pessoas
cristds ou que se denominam como tais. Importa, sim, conforme Francke,
ajudi-las a alcangar este alvo: tornar-se verdadeiramente cristiio. Que ele-
mentos “facilitadores” Francke propds para o objetivo maior: a hem-
aventuranga em Deus?

A seguir, relacionamos apenas os principais elementos:

1) O exemplo do préprio educador. Refere-se a pais e professores.
Eles tém uma dupla fungiio. Primeiro; o bom exemplo. Em questiio esti a
imitatio, da qual nés hoje temos dificuldades para falar por causa de certos
exageros havidos e que ainda existem. Saibamos, porém, que o abuso nido
anula o uso correto, mas o torna tanto miis necessdrio. Vejamos, aqui, apenas
uma breve base escrituristica da realidade e necessidade da “imitagiio” do
bom exemplo: [1Co 11.1; 1Ts 2.14; Gl 4.12; Ef 5.1. Segundo: manter exem-
plos negativos  distineia das criancas/dos alunos. Na compreensio de
Francke, era necessirnio esclarecer esses fatos.

2) nstrugdo catequética. Trata-se de instruir os educandos na doutrina
cristii. O objetivo dessa instrugiio € que as criangas € os alunos reconhegam a
vontade de Deus para sua vida e aprendam a fazé-la.

3) Leitura da Biblia. Também para ela necessita-se de pedagogos (cf.
GI3.24). Aleitura biblica niio tinha o objetivo de se tormarum “opus operatiun’™
(“obra meritéria”), mas algo “regulador e normativo” para a fé e a vida. Para
Francke, a leitura da Biblia compreende também a memorizagdo de textos/
versiculos biblicos. Trata-se de uma memorizagéo inteligente, com breves ¢
simples ensaios de compreensiio (gramatical) do texto.™

4) A exortagdo clara, mansa, paciente ¢ no momento adequaco.

5) Mostrar, apresentar o que sdo virtudes e o que sdo vicios e apontar
as consegiiéncias que t1ém para a vida,

6) A oragio como um dos elementos mais “nobres” para o cristdo ¢ a
cristandade. Também aqui, Francke niio pensa na oragiio como um simples
costume ou ritual refigioso e/ou obra meritdria diante de Deus.™ Ele insiste
em chamar a atengiio para que a oragiio seja vista corretamente e feita com a
postura que lhe é devidu por tratar-se de falar com Deus e ouvir a ELE.

H1d., p. 49.
5% Nem todas as pessoas que oram siio cristis, mas certamentc todo cristiio ora.
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7) Observar atenciosamente o relacionamento das criangas entre si,
principalmente porque elas imitain exemplos — hons ¢ maus.

8) Educar com amor. Talvez isso surpreenda, porque Francke muitas
vezes € tido como um homem muito duro de quem ndio se esperava uma
afirmagdio ou orientagdo dessa natureza.™

9) O castigo, a disciplina. Em relagiio ao castigo fisico, ele recomenda
a reflexiio por parte do educador (pais, professores), para nio agir a partir do
efeito que a “transgressio/o delito” causou no pedagogo.”

b) Educagio que visa a “prudéncia crista”. Além da “Gottseligkeit”
(bem-aventuranga em Deus), a “prudéncia cristi” é outro esteio pedagégico
recomendado por Francke. O que isso implica? Uma série de coisas. Vejamo-
las a seguir;

1) Despertar e fortalecer a atengdo dos educandos.
2) Colher experiéncias; inclusive aprender dos erros proprios e alhei-
os™

3) Evitar e/ou ajudar a superar idéias preconcebidas ¢ preconceitos.

4) Aplicagdo do assunto estudado. Teoria e pritica niio siio realidades
desconexas, conseqiientemente, também niio devem ser vistas dessa forma.
Uma estd ligada & outra como parte de um todo.

5) Agir de forma racional. O educando deve aprender a ter clareza
sobre a razdo de suas atitudes, i. &, ele deve agir de forma responsavel. E aqui
novamente Francke fala da “honra de Deus” que é o alvo de todas as atitudes
humanas, também da educacfio (cristi).

6) Alertar contra caminhos errados ¢ descaminhios. O objetivo € que o
educando aprenda a escolher o que € bom ¢ a rejeitar o que é rutm.

7) Estimulo & leitura de livros iiteis ¢ bons. E evidente que esse ele-
mento niio poderia faltar nas recomendagdes de um pedagogo.”

¢) A autocompreensdo de Francke como pedagogo. Daquilo que foi
exposto até aqui emerge e depreende-se a autocompreensiio de Francke na
fungdo e condigiio de educador.

*1d., p. 53. De fato, Francke pdde ser duro ¢, s vezes, ‘duro cm demasia’ — dirfamos hoje.
1d., p. 53-55.

 Em relagfio aos educandos (adolescentes ¢ jovens que eram preparados para o estudo universiti-
rio) é conhecida uma expressiio significativa de Johann Albrecht Bengel. em Denkendort, na
Alemanha. Quando um educando crrava, Bengel costumava dizer: “Esse de longe ndio pecou
tanto cono cu” (citado dc memdria por falta de acesso i fonte).

¥ As vezes. lem-sc a impressio de que hoje este estimulo é deslcixado nos mais diversos niveis de
cstudo.
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1) Ter consciéncia da grandeza e re: sponsabilidade dessa tarefa. Edu-
car é uma vocagiio. Daf entende-se também a enfase de Francke na formagiio
dos professores, promovida por ele mesmo. Lembramos aqui do Seminarium
sclectum.,

2) O reconhecimento dos préprios limites e recursos humanos a dis-
posigio do professor. As habilidades antropolégica e diditico-pedagdgica para
o ensino sio necessdrias, mas niio o suficiente. Aqui novamente entra como
eclemento indispensivel na educagiio o que Francke chama de “sabedoria de
cima”, querendo expressar que o educador niio pode mais do que “plantar e
regar”

3) Em tudo que o pedagogo ensina ele deve ser un bom exemplo. Nele
— no pedagogo/educador, os educandos devem ver como a fé viva em Jesus
Cristo de fato ocorre no dia-a-dia. Reitere-se que, para Francke, educagio era
sindnimo de educagiio cristd, preferencialmente como expressio viva da fé
cristil.

4) Os educadores 1ém o dever de conscientizar os educandos da fina-
lidade da educagdo.

5) Francke, apesar de querer dar € dar o methor no processo de ensino
e aprendizagem, incluindo planejamentos, etc., sabe que ele mesmo nédo pas-
sa de alguém que “planta ¢ rega”, mas ndo pode produzir o crescimento.
Este s6 pode vir de Deus. Alids, podemos ¢ devemos pedir confiantemente

pelo agir de Deus.®

1V. A PEDAGOGIA DE FRANCKE NA PRATICA

No decorrer desta abordagem, jd ficou evidente que Francke tinha a
tendéncia de acentuar os aspectos concretos dos seus “projetos”. Ele, na rea-
lidade, niio era um pedagogo tedrico, em primeiro lugar. Isso niio depoe con-
tra quaisquer teorias pedagégicas, por principio. Ele descnvolveu e depois
redigiu seus pensamentos pedagdgicos a partir do pano de fundo das préprias
experiéncias cotidianas com seus alunos. Lembramos scu contexto historico
e sécio-religioso, no qual havia-se deparado com a enorme miséria do povo
do seu tempo, tanto das criangas de familias pobres quanto de familias bur-
guesas e nobres. A rigor, tratava-se de uma realidade social arruinada por
indmeros males. Foi A vista dessa realidade que surgiu o intento e a firme
resolugdio de intervir concretamente e, s¢ nio resolver, a0 menos amenizar a0

@1g,, p. 57-59.
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mdximo esse estado de miséria humana. Mas € preciso dizer que Francke
pensava de forma arrojada para agir diacdnica e pedagogicamente. Seus pen-
samentos adquiriram dimensdes internacionais ou globais, o que ndo pode-
mos desdobrar aqui.* Pensamos que, nesse aspecto, Francke alimentou um
ideal que beirou 2 utopia, & semelhanga de Spener, no que se refere aos tem-
pos melhores para a igreja, inclusive para a Igreja Cat6lica Romana que, em
outros lugares, Spener identificava com a Babilonia.
Contudo, isso niio tira o mérito de Francke como tal, pois seus intentos
se transformaram de pequenos passos concretos iniciais nas gigantescas
Hallenschen Anstalten” (Instituigaes de Halle),% que abrigaram milhares de
pessoas.

1. Aspectos do sistema educacional de Francke

a) Em primeiro lugar, citamos a “Armen-und Biigersclule™ (escola de
pobres e burgueses). Os filhos de familias pobres eram educados i parte, niio
por questdes de preconceitos sociais, mas por uma necessidade de atengio
diferenciada para ambos: os pobres e os burgueses. Em ambas as cscolas, as
aulas se concentravam nas seguintes disciplinas: - Orientagéio na fé cristd; -
exercicios de leitura e escrita; - fazer cdlculos e - nuisica. Como nas outras
escolas, também nestas era reservado um bom espago para a instrugdo cristd.
Dela faziam parte: a oragdo, a leitura biblica, memorizagdo inteligente de
versiculos biblicos, contar histérias biblicas e a instrugdo no catecismo. O
catecismo ndo era considerado ou visto como um manual dognyitico, mas
como orientaciio para a € cristi.

b) A escola de latim. Como ja mencionado em outro lugar, ela prepara-
va para o estudo universitdrio. Ao lado das disciplinas das escolas alemds, ali
eram ensinadas as linguas antigas: latim, grego ¢ hebraico. Nessa escola,
Francke admitia criangas de todos os scgmentos da sociedade, inclusive cri-
angas “dotadas” do orfanato. Conforme Beyreuther, de 96 6rfiios, 60 foram
admitidos na escola de latim, e os demais foram designados para aprendercim
uma profissiio artesanal. Para os 6rfiios escolhidos, Francke dava, inclusive,
aulas de reforco.

) O Pidagogium. Este estava praticamente na ponta das escolas de

“ Para maiores informagdes, cf. Erich BEYREUTHER. August Hermann Francke. Zeuge des
lebendigen Gottes. Marburg an der Lahn: Francke-Buchhandlung. 1956. p. 180ss.

“ D, VELTEN, op. cit., p. 59. Detathes a partir do proprio Francke em relagio &s *“Halleschen
Anstalten” podem serconferidas cm August Hermann Francke. Segensvolle Fussiapfen. Geschichie
der Entstchung der Hallenschen Anstalten Von August Hermann Francke selbst erziihl.. Michacl
Wellc (clab. ¢ cditor). Giessen: Brunnen Verlag, 1994,
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Francke e se destinava a rapazes e mogas, filhos dos senhores (Herrenstandes)
e nobres (fidalgos), além de outros Mmogos € Mogas de familias distintas.*” O
objetivo do Pidagogium era uma formagiio académica com conotugiio prati-
ca. E a partir de uma base pietista, esses alunos deveriam ser preparados para
“servir a0 Reino de Deus”. Para os futuros portadores ou detentores da politi-
ca piblica de primeiro escaldo, ensinava-se: - latimn, francés, inglés e im/i'(mo,
historia, genealogia e geografia. Para militares e administradores publicos,
eram incluidas e ensinadas ainda outras disciplinas.** Do pequeno comego ha
casa pastoral,em Glaucha, formou-se uma obra pedagégica enorme com mais
de 2 mil alunos. Francke foi o primeiro a romper, na Alemanha, com a forma-
¢o escolar masculina. Em torno de 40% dos seus alunos eram meninas/mu-
Iheres.®

No que diz respeito 2 prética pedagégica de Francke, nada mais justo
do que registrar que ele era 0 maior pedagogo do Pietismo luterano-alemio
na sua época, embora nio fosse o tinico. E, sem duvida, Francke conta entre
os grandes pedagogos da igreja cristi. Sua “contribuigiio ped_ugégi(‘:u” n.ﬁc’) se
limitou as Hallenschen Anstalten, mas se estendeu para 0 ensino universitario
€ para Muitos Outros campos, por exemplo: para a evangelizagfio, missoes
externas, o estudo da teologia,* etc.

2. A contribuiciio de Francke para o estudo da teologia

Nio raras vezes, Pietismo figura como rétulo de fundamentalismo e
anti-academicismo ou como signo avesso ao saber académico, de forma es-
pecial, ao estudo da teologia e, por conseguinte, representa ingenuidade teo-
[6gica. E nllo hi como negar que fundamentalismo e anti-academicismo, prin-
cipalmente teoldgico, de fato foi e ainda € uma tendéncia dentro do Pietismo,
melhor dizendo, de segmentos deste. Contudo, isso na verdade nilo represen-
ta o Pietismo, antes é uma “miscara pietista”. Esta, no minimo, € unilateral e
miope, pois os representantes clssicos do Pietismo luterano-aleméio (e eclesial)
eram teblogos e académicos de renome. Mas niio pretendemos fazer uma
apologia ao Pietismo nem uma dentincia contra 0 mesmo, porém, o objetivo
é registrar algumas contribuiges deste, no caso, de Francke, para a academia
teoldgica.

* D, VELTEN, op. cit., p. 60.

ot Erich BEYREUTHER. Geschiclite des Pietisnus, p. 172. D. VELTEN, op. cit., p. 6().

& Cf. D. VELTEN, op. cit., p. 60-01.

“ Reileramos que, para Francke, educagdio, educagdo cristd ¢ atuagdo evangelistica ¢ missiondria
si0 elementos insepardvcis.
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Como ji foi mencionado anteriormente, Francke® era professor uni-
versitdrio, primeiro em Leipzig e depois em Halle. Entre outras disciplinas,
lecionava linguas antigas, dentre elas também a lingua grega. Como desta-
ques da contribuigio desse tedlogo e “pedagogo” para o estudo da teologia,
mencionamos trés elementos:

1) Enfase nas linguas, especialmente as antigas. Contudo, niio se tra-
tava apenas das “linguas biblicas”, o hebraico e o grego, mas também de
outras linguas orientais, cldssicas e “modernas”. Para a teologia, isso signifi-
cou que as linguas antigas precediam ds disciplinas convencionais, como a
dogmitica, apologética, etc. Isso jd nos encaminha para o segundo desta-
que.®™

2) O resgate da Biblia para o estudo da teologia. E evidente que uma
énfase estava ligada & outra ou uma condicionava a outra. Prelegdies exegéticas,
que hid muito tempo eram relegadas a planos inferiores ou quase inexistiam,
figuravam entre as principais disciplinas no curso de teologia. Ligado a essas
énfases estava inclusive um “intercambio” entre estudantes do oriente ¢ estu-
dantes alemiies, do qual (do intercimbio!) Francke esperava uma nova edigiio
ou versio do Antigo Testamento em lingua hebraica.”

3) Aspectos teoldgico-pastorais. Também essa énfase tinha tudo a ver
com as anteriores. Na realidade, Francke comegou a concretizar o que Spener
havia proposto para o estudo da teologia no seu “programa de reforma” na
Pia Desideria.™ Como Spener e outros, Francke defendia a proposta de que o
estudo de teologia e vida cristd auténtica fossem indissocidveis, porém, nio
automdticos. Por essa raziio, Francke valorizava o acompanhamento dos es-
tudantes de teologia como parte de sua tarefa. Poderiamos falar, aqui, do
assim chamado curriculo oculto, que sempre esti presente, também no estu-
do universitdrio.

Concluindo essa parte, podemos dizer que ninguém pode acusar Francke
de um anti-academicismo teol6gico. O que é correto afirmar € que ele conce-
bia o estudo de teologia a partir de novas premissas. Sobre as premissas que

determinavam fortemente a proposta teolégica de Francke, pode-se discutir,

1 E Spener também niio € exceglio. Johann Albrecht Bengel, por sua vez, estava na vanguarda da
pesquisa teoldgica, particularmente no que dizia respeito & elaboragiio de critérios sélidos paraa
critica textual das edigdes gregas do Novo Testamento; ¢f. Hans Jochen GENTHE, op. cit,, p.
44ss; cf. também acima as notas 25 ¢ 26.

“ CI. Ernst BUNKE. August Hernnann Francke. Der Mann des Glaubens und der Licbe. p. 51-55.

“ CI. Erich BEYREUTHER. August Hermann Francke. Zeuge des Iebendigen Gottes, p. 180ss,
aqui especialmente p. 197.

® Phillip Jacob SPENNER. Mudanga para o Futwo. Pia Desideria, p. 102-117.
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mas niio se a proposta dele era académica ou niio. Alids, ele tinha uma visao
pedagdgica, cultural e académica que transcendia a esfera teoldgica, mas isso
ndo serd detathado aqui.”

V. BREVES CONSIDERACOES FINAIS

A visiio de Francke, suas iniciativas e propostas, niio s6 pedagégicas,
mas especialmente estas, siio impressionantes ainda hoje. Em Francke, virios
elementos confluem para uma e mesma realidade: sua énfase no ser cristdo e/
ou tornar-se cristdio (para honra de Deus), sua coragem para agir concreld-
mente € suas propostas arrojacas, tanto em termos de missao crisid, que
assumiu dimensdes intercontinentais, quanto em termos de compronisso so-
cial abrangente. Da visiio teocéntrico-sécio-diaconal e das propostas € inici-
ativas concretas de Francke, surgiram amplas reformas, até para dentro do
setor politico-ptiblico de sua época.”

Sem didvida, as propostas pedagdgicas de Francke €m relevancia ain-
da hoje. Pergunta-se: quais? Ou: como nos posicionar e quais ligoes elas dei-
xam para os dias atuais? Com certeza, ndo se pode tratar de uma tentativa de
imitagiio e transplante delas para os nossos dias. Isso seria incabivel, porque
vivemos numa realidade social, politica e religiosa completamente alterada,
muito embora a esséncia do ser humano tenha permanecido a mesma. A partir
desse registro 6bvio, destacamos alguns aspectos para estimular a retlexiio
sobre o papel da iniciativa pedagdgico-missiondria de um “pedagogo leigo™.
A seguir, pontuaremos alguns aspectos que nos parecem relevantes. A se-
qiiéncia deles niio representa prioridade para areflexioe a iniciativa ou o agir
concreto.

1. Francke ¢ o Pictismo hoje: uma pergunta.

Reiteramos que o Pietismo niio € uma grandeza homogénea, nem nos
seus primérdios o era. Como a maioria dos movimentos cristios e até igrejas
cristiis, o Pietismo é uma grandeza multiforme. Sem divida, isso é um poten-
cial enorme, com grandes chances para atuar na realidade eclesial e social
hoje, mas nio s6 isso. Essa grandeza multiforme implica também riscos, dos

M Cr., Erich BEYREUTHER, op. cit., p. 180-205.

7 Nijo ¢ possivel desdobrar isso aqui, pois seria um assunto bastante amplo que requer uma denan-
dade atengiio e cspago proprios. Remetemos. contudo, a Erich BEYREUTHER. August Hermann
Francke. Zeuge des lebendigen Gottes , p. 180-205.
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mais variados possiveis, que niio seriio relacionados neste lugar, exceto um
que consideramos o risco-cardinal. Mas antes, seja-nos permitido tazer uma
restrigiio sem discriminagiio. Dirigimo-nos, aqui, especialmente, ao Pietismo
luterano-alemiio € movimentos emergentes deste.™

O risco dos riscos niio € outro a niio ser a perda de identidade. Urge a0
Pietismo deixar-se fazer a pergunta com pontos de exclamagiio atrds da inter-
rogaciio: Pietismo - Quo vades?!! (Pietismo - para onde vais?!!). Alids, essa
pergunta tem sido o titulo de alguns livros e escritos no mercado literirio das
Gltimas décadas, um deles da autoria de Rodenberg.™ A pergunta pelo rumo
do movimento ora mencionado niio €, em primeira instincia, a perguntia: como
fazer? Essa pergunta niio € primdria, mas secunddria ou tercidria. A pergunta
primdria é: o que fazer ou o que estamos fazendo?!! E a pergunta pela proce-
déncia e o espago ou larcfa, ndo s6 legitima, mas também e acima de tudo
urgente!

2. Francke ¢ o Pietismo hoje: estimulos.

Os estimulos de Francke (e dos demais pais do Pictisimo [Spener,
Zinzendorf, Bengel, etc.]) para o “Pietismo hodierno™ siio muitos. Abaixo,
relacionaremos alguns deles:

a) A visd@o sobre quem o ser umano é e quem Deus é. E fundamental
registrar que a visiio de Francke sobre o ser humano niio era otimista nem
pessimista, mas muito realista, podendo ser sintctizada na seguinte frase: o
ser humano € pecador de fato, estd inteiramente perdido (alicnado de Deus),
mas ¢ resgatdavel pelo agir salvador de Deus por meio de Jesus Cristo. A
antropologia de Francke era oposta i visiio humanista do ser humano, que via
nele um potencial positivista a ser despertado para o desenvolvimento rumo i
perfeiciio. A visiio antropoldgica de Francke pode guardar-nos de dois extre-
Mos perigosos: um extrenio é o de apostar na capacidade inata do ser humano
para construir um novo mundo. Esse risco estd implicito na visio humanista
sobre o ser humano. Aqui hda um elemento fundamental para os nossos dias,
tdo ofuscados, muitas vezes, por utopias antropoldgicas e escatologias
imanentes, plasmadas pelo préprio ser humano. O outro extremo é o da resig-
nagdo ou do conformismo por causa da natureza do ser humano. Francke é
um indicador niio s6 para a realidade da corrupgiio do ser humano, mas igual-
mente para a confianga no agir transformador de Deus no ser humano: da

M Os mais diversos clementos agregados ao longo da histéria deste estdio incluidos na expressiio
“Pictismo lutcrano-alemiio™.

" Ouo RODENBERG Pictisinus — Quo vades? Denkanstéssc und Arbeitshilfen.
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alienacfio para a comunhdo com Deus, de modo que se passe a viver como
criatura diante do Criador, a quem o cristiio reconhece como meu Pai celeste
por meio de Jesus Cristo.

b) A visédo cristd holistica da vida. Niio € apenas uma visiio holistica,
mas visdo cristd@ holistica. Ou seja: a té cristi - a fé em Jesus Cristo como
presente de Deus pessoalimente recebido - € elemento indispensivel e prioritirio
para a cidadania auténtica que honra a Deus no dia-a-dia, € niio apenas na
comunidade cristd. Cidadania auténtica quer significar uma dupla cidada-
nia: a cidadania da e na nova criagdo de Deus, que € aguardada ansiosamen-
te (Fp 3.20-21; Rm 8.19-23), e a cidadania desta e nesta terra que ainda € de
Deus.

¢) A clareza da fingao da evangelizagdo ¢ educagdo na comunidade
cristd e na sociedade. Destaques desta clareza siio: - a promessa e perspectiva
de Deus para o ser humano; - a fungiio preventiva e protetora da educagio; - a
responsabilidade dos educadores frente aos educandos, especialmente no que
diz respeito ao bom exemplo dos primeiros para com os (iltimos; - a conscién-
cia dos educandos para com o dever de respeito as autoridades.™

d) A perspicdcia e capacidade para a aplicagéo de recursos limita-
dos™ para fins nobres ¢ promissores. Nobres e promissores porque se tratava
de investir o amor de Deus em pessoas a vista da esperanga do Reino de Deus.
Francke era um eximto mordomo dos recursos, na maioria das vezes, literal-
mente escassos. Fazer pouco com muitos recursos € uma afronta a Deus e
suas criaturas, Fazer muito com muitos recursos € o minimo que se espera do
mordomo fiel. Fazer muito com poucos recursos é um milagre de Deus.

e) A conexdo entre fé viva em Jesus Cristo e o labor teoldgico. Diga-se
que Francke soube unir as duas coisas: a vivéncia concreta da (€ cristii nos
duros desafios do seu ministério e do seu tempo e a perseveringa no minuci-
oso estudo da Palavra de Deus e do complexo contexto da sua época, com
destaque das linguas antigas das Sagradas Escrituras.” Na conjugagiio entre
fé em Jesus Cristo e o uso de todas as habilidades que Deus nos deu, di e
coloca i nossa disposigio, reside uma enorme tarefa para nés hoje. A questiio
niio pode ser em que vamos dar €nfase, mas como vamos fazer a té til para a
teologia e a teologia Gtil para a fé. F€ sem teologia empobrece. Teologia sem
fé enlouquece. Dito em termos mais abrangentes: nio podemos dar-nos ao

" Auloridade niio deve ser confundida com awtoritarismo, decisé@o arbitrdria ¢ agéo coercitiva.
%O mesmo vale, evidentcmente, para recursos ndo idio limitados.

T Ct. Ouo RODENBERG Pietisnits — Quo vadis? Wuppenal: Brockhaus Verlag. 1969, p. 4-5; ¢f.
também E. BEYREUTHER. Geschiclie des Pietismus, p. 172ss.
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luxo de escolher entre uma ou outra, mas a comunidade cristd ou comunidade
de fé em Jesus Cristo precisa da sélida e viva instrugfio teoldgica e a teologia
precisa da comunidade de fé em Jesus Cristo, sob pena de se tornar estéril.
Entenda-se teologia niio s6, nem em primeiro fugar, como edificio filoséfico
abstrato, mas como articulagdo acurada da Palavra de Deus como instrugdo
para a vida.



